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* Professor de Filosofia do IFCS,
UFRJ.

Notas a respeito de educacao

Gilvan L. Fogel”

1. E com vergonha, é escondendo maos e cara que
escrevo o titulo e inicio estas breves consideracbes. Ver-
gonha, pois, apesar de professor, preciso confessar que
entendo muito pouco de educacdo. Mas creio ser este o
caso de muitos, talvez da maioria dos professores. Sabe-
se que sdo muitos os professores, os docentes, e pou-
cos, raros os mestres, entenda-se, os verdadeiros edu-
cadores. E é perfeitamente possivel, e mesmo corrente,
ser um grande educador sem entender, isto é, sem ser
versado, culto e bem informado a respeito do tema. Em
geral, é isso que acontece. Pressionado, porém, néo
deixo de emitir algumas poucas e vagas opinides sobre
o tema. Opinides que nao deveriam ser publicadas, mas
permanecer no recinto da conversa intima, pois a publi-
cacao ja da ares de solenidade e lembro-me de
Montaigne afirmar ndo haver mal nenhum em se dizer
bobagens, tolices (“sottises”) — o mal estaria em dizé-
las com solenidade. Mas, enfim, ai vao as opinides cur-
tas e breves — sem solenidade, espero.

2. Comeco ponderando que o tema “educagao” cos-
tuma vir a baila no ambito da chamada “filosofia da
educacao”. A filosofia, desde seu nascedouro grego,
sempre foi um esforco de compreensao de realidade.
Isso vem expresso na férmula candnica “amor ao sa-
ber” e também “amor a verdade”, a busca da verdade.
A verdade é o real na sua realidade ou no movimento
de sua realizaco, isto é, na sua esséncia.
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Educacao, educar, fala de levar, conduzir para. Também isso, educacao, esta con-
ducdo do homem, foi realizacdo grega, principalmente em torno do século V a. C.,
no contexto da sofistica, af incluidos Sécrates e Platdo. O que chamamos educacao, o
grego chamava “paideia”, que costumamos também traduzir por “formacao”. Aqui,
porém, é preciso entender “formacdo” no sentido preciso, verbal, de dar forma,
enformar, mesmo cunhar, modelar, e isto no sentido de determinar. Entenda-se, pois:
dar forma ou determinacdo ao homem, formar, en-formar a sua humanidade, a sua
hominizagdo. "Paideia”, formacéo, isto é, encaminhar, poér (0 homem) a caminho,
num caminho — o da verdade do homem para o préprio homem.

Através desta formacdo, “a paideia”, o grego visava a conquista da “areté”, isto
é, da virtude, que, tal como “valor”, quer igualmente dizer “forca”. Através da educa-
cao, a areté! Nao que educacdo fosse meio para se atingir um fim (a areté); um
instrumento para se obter uma meta, um objetivo, a areté, que estivesse projetado e
programado fora e além da educacdo e que fosse outra coisa (idealizada!) que a
prépria educacao, paideia. Nao. A educacao, paideia, ja é areté. O movimento para a
coisa ja é a prépria coisa, isto é, o movimento para a areté, a paideia, ja é ele mesmo
areté. Areté é, pois, formacao, educacao; educacao, formacao, é, pois, areté. E areté,
dizendo virtude, forca, claro, ndo pensa ou subentende forca no sentido bruto ou
fisico, mas forca no sentido de forca de animo, de alma, que é forca vital, vitalidade.
Isso, para o grego, esta ligado a exceléncia, a nobreza ou ao aristocrata, isto é, ao
forte. Mais uma vez, aristocracia, nobreza, aqui, sao termos que, de modo algum,
tem conotacéo étnica, social ou politica, mas, sim, antes, filoséfico-vital ou existenci-
al. Referem-se pois a esséncia do homem, a vitalidade humana. Nobre, aristocrata,
forte, ¢ o homem mais homem, isto é, aquele que mais decidida e mais essencial-
mente realiza a sua humanidade. Educar é cultivar isso, cuidar disso.

Nesse contexto, a educacao, a “paideia”, visa conquistar e realizar a “areté” e
isso através da transforma¢ao do homem pelo homem, ou seja, através da transfor-
macao da humanidade do homem pelo préoprio homem e isso quer dizer: através de
seu saber radical ou fundamental a respeito da realidade como um todo e de si
préprio, em particular — isso, porém, ¢ a filosofia. E aqui, agora, comeca-se a enten-
der a expressao “filosofia da educacdo”, de cunhagem recente, como a conjugacéao
das duas nocoes.

O caminho de realizacdo desta proposta ou deste ideal grego, sendo norteado
pela filosofia, pelo saber essencial ou radical, se faz pela via da conquista da verdade
no exercicio da liberdade. O caminho é, pois, a verdade e a liberdade. Melhor: a
liberdade para a verdade ou, ainda, a verdade como realizacdo e concretizacdo da

38 FOGEL, Gilvan L. Notas a respeito da educacao



liberdade. Isso, a saber, este ideal, esta conjugacdo de saber, conducao da vida, ver-

AT

dade e liberdade — a exceléncia (“areté”) da vida! —, que o Ocidente herdou dos
gregos e que moderna e contemporaneamente se convertera no propésito implicito
na “filosofia da educacao”, foi exemplar e emblematicamente formulado no “mito

da caverna”, de Platao.

Desde esta formulacdo de um projeto educacional humanista (a Grécia classica,
os sofistas), este, grosso modo, se tornou ideal e norte de praticamente todas as
épocas da histdria ocidental-européia e, grosso modo, praticamente quase todos os
filsofos, quase todas as escolas filoséficas, uns ou umas de modo mais explicito e
outros ou outras menos, se ocuparam e pré-ocuparam com temas-problemas de
educacdo, de formacao, inseparaveis do humanismo, entendendo-se este como o(s)
movimento(s) de promoc¢ao da humanidade do homem a partir de uma certa pré-
compreensao-definicdo deste proprio homem. Neste sentido amplo e geral, foram
preocupacdes de gregos, de medievais, modernos e o é dos contemporaneos. Na
modernidade e na contemporaneidade, chama a atencdo a Alemanha e seus pensa-
dores, de Leibniz e Kant até Heidegger, passando por Hegel, Schelling, Schopenhauer
e Nietzsche. Todos tematizaram o problema da educacao.

3. Hoje se fala da informatica na educacéo. Fala-se da educacao na era da socie-
dade informada e informatizada, forjada pela informacao instantanea e, quantitati-
vamente, quase infinita. Fala-se de revolucao na educacéo a partir do poder transfor-
mador da informatica. Associa-se a isso, com razao, o fim do lapis, da borracha, do
giz, do quadro negro, do caderno, do livro, discute-se o prazo de validade do profes-
sor, com a entrada na sala de aula (?!) e a expansdo do computador portatil. Cada
aluno, e também cada professor, com seu respectivo laptop. A partir disso, fala-se de
educar para o tempo, para a época e, mais, para o futuro. Mas o futuro, no caso, ndo
passa do presente projetado e super, e hiperdimensionado. O tema da educacao,
agora, é a tecnologia da informacéao e a internet como as novas ferramentas na arte
do ensinar e do aprender, a velha educacao — e nisso e no dai decorrente uma revo-
lucdo sem precedentes. Em meio a tudo isso, muito exercicio de futurologia, de adi-
vinhacdo, de mirabolantes projecdes, as vezes escatoldgicas, até mesmo um pouco
de jogo de buzios e de cartas. Faz-se um verdadeiro frenesi em torno do futuro, isto
é, do superpresente, e da revolucdo educacional, p. ex., a partir do laptop.

4. Bem, é possivel que educar, tal como pensar, ndo seja algo que se faca, seguin-
do a corrente e a onda, isto é, indo solto e largado a favor, ao encontro do tempo, da
época, mas, antes, indo contra o tempo, contra a época. O educador, tal como o

7

pensador, talvez precise ser o que Nietzsche chamou, designando o pensador, “a
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consciéncia malvada de sua época”, "o critico e o satiro do momento”. E isso nao por
caprichoso bel-prazer, mas para manter o tempo, a época alerta, viva, acesa em rela-
¢ao a si mesma, a seu préprio tempo ou época, isto é, em relacdo a seu passado,
presente e futuro.

Mas o que seria isso: pensar (e educar) contra seu tempo, contra sua época? Nao
deve ser por meros ideais libertarios e revolucionarescos. Ndo deve ser por uma pura
e simples autoafirmacao reativa. Mas ... Mas o que? Como?

Retifiguemos e melhoremos um pouco este encaminhamento. Pensar (e também
educar?) é sempre pensar com um tempo, com uma época, a saber, a minha, a nossa,
a de cada um, e também contra este mesmo tempo, esta mesma época. Assim, pen-
sar (educar?) é um ir ao encontro e um ir contra, quer dizer, é, precisa ser, a0 mesmo
tempo, compreender e desestabilizar, fazer e desfazer, construir e desconstruir — o
tempo, a época. Nesse sentido, pensamento, enquanto o diagnéstico e o progndsti-
co do tempo, da época, e educacdo, a conducdo de um tempo, de uma época, de
uma geracdo, devem andar juntos, compassados. Assim sendo, a educacdo, assim
como o pensamento, ndo deve ser a porta-voz oficial e mesmo a advogada e a
ratificadora, endossadora das idéias vigentes ou dominantes, melhor, das opiniées
de uma época. Em suma, a educacdo nao deve ser a defensora, a propagadora e a
propagandista do que se chama, em sentido pejorativo, a ideologia de seu tempo, de
sua época, ou seja, 0 que no tempo, na época, se diz, se pensa, se fala a torto e a
direito e, assim, se torna como que o uni-forme, a farda da época, do tempo. A
educacdo, assim como o pensamento, ndo pode, ndo deve vestir este uni-forme, esta
farda, empunhar esta bandeira...

5. A opinido vigente, a idéia fixa da época, isto é, o uniforme, a farda e a futilida-
de do tempo é a informacédo. Hoje se diz e se pensa que conhecimento é informacéo
e que educar é, deve, precisa ser transmitir, divulgar e aumentar conhecimentos, ou
seja, acumular informagdes. Opcdes! Quanto mais memdria, mais conhecimento,
mais educacado! Peito estufado, boca cheia, fala-se de produzir conhecimentos, isto
é, gerar informacoes. Isto provoca um culto e uma beataria da, pela informacao.
Portanto, diz-se, acha-se, informagao é conhecimento e adquirir e gerar mais e novos
conhecimentos é acumular, capitalizar (meméria!) mais e novas informacoes, quer
dizer, dados, pois informacao, por principio e definicdo, é o dado, ou seja, o feito, o
cristalizado. O informado na informacao € o registrado, o fixado ou o coisi-ficado no
digito, como digito.

Pois bem, contra isso ha que pensar; isso é preciso desestabilizar, e educar precisa
ser um levar e um conduzir contra isso, a saber, contra a defesa e a consolidacdo de
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um tal modo de ser e de pensar, que se transforma na defesa, na propagacédo e na
consolidacdo do cadaver, da morte — a morte da vida, que, por seu lado, é essencial-
mente c ria ¢ do. O contra é a favor da criacao. Este, esta é o sim. S6 na dimensao
da criacao é preciso conceber o verdadeiro conhecimento e compassado com este
modo de ser, a criacdo, precisa andar e falar a educacao.

Suposto que informacéo seja a transmissdo do feito, do dado e, entdo, do morto
e que, portanto, ndo pode constituir o verdadeiro, o auténtico conhecimento, é pre-
ciso, é saudavel que se faca um certo ceticismo, um pouco de desconfianca e de
descrédito em relacao ao furor e a beataria da internet, em relacdo ao furor da pes-
quisa (internet e pesquisa sao identificados, com razdo!), que ndo passa de acimulo,
de entulhacdo de informacgodes, de dados. Esta atividade desenfreada, compulsiva, na
melhor das hipoteses, é distracao ou do tédio ou do furor, melhor e mais precisamen-
te, é cumprimento do furor do tédio (o “aborrecimento humano” é “voluptuoso”, ja
disse Machado de Assis!), convertido em pesquisa (meméria!), jamais gerando o

verdadeiro conhecimento, o auténtico saber, desde e como criacéo.

Facamos uma retificacdo e uma concessao. E verdade que a vida, a criacdo, nao
podem abrir mao do feito, do dado, pois este ou isto é seu necessario ponto de
partida. Assim, a partir do dado, vida recebe e transmite, herda e lega. Ela precisa,
porém, do feito e do dado para supera-los, para ultra-passa-los, enfim, para perdé-
los, esquecé-los e assim, leve e faceira, poder se auto-pro-mover. Isso é criacdo. A
perda, o esquecimento, o abandono e o desentulhamento sdo constitutivos da cria-
¢ao, da espontaneidade vital. A disposicdo da criacdo, o s6 que precisa ser promovi-
do e fomentado pela boa educacéo, ensina a, no tempo certo, perder, abandonar,
largar — esquecer. Tal disposicao ensina a, saudavelmente, ou seja, em favor da satde,
nao mais precisar daquilo que, no acimulo, entulha, paralisa, embota, enfim, mata.
Assim sendo, em relacdo a informacéo, ao feito (ao dado, ao realizado), é preciso
dele precisar para imediatamente dele abrir mao, joga-lo fora, desfazer-se dele, perdé-
lo, esquecé-lo, para ndo entulhar, ndo asfixiar, e, assim, inibir e mesmo paralisar a
acao, a atividade criadora. E preciso poder viajar, navegar pela internet, nosso super,
nosso hiper, nosso panmercado, como Sécrates, o grande educador, altivo, orgulho-
so, mas também sébrio, simples, cheio e seguro de si, andava pelo mercado na dgora
de Atenas, contemplando admirado, mas dizendo satisfeito: “Quanta coisa que eu
nao preciso!”

6. Incluido como um aspecto do educar para o tempo, para a época, entende-se
também educar para a vida e sob educar para a vida costuma-se entender e suben-
tender o educar para a sociedade, para a sociedade constituida, com suas necessida-
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des e exigéncias. Também aqui, para a saude da sociedade e da educacao, aplica-se
aquele principio do pensar-educar contra.

E louvavel, é mesmo necessario uma dose de pragmatismo educacional e social,
p. ex., indo ao encontro de certas necessidades sociais, introduzir no ensino, a certa
altura da formacao do jovem, a profissionalizacdo. Escolas técnico-profissionais sdo
necessarias, Uteis e precisam ser implantadas e cultivadas.

Por outro lado, a formacao, a educacao voltada para a preparacdo do ingresso
nas universidades, me parece, ndo deve se submeter as exigéncias do profissionalismo
académico, isto é, as reivindicacoes estreitas que visam atender ao mercado e aos
chamados profissionais liberais, "executivos”, deixando correr solto, sem eira nem
beira, o pragmatismo e o carreirismo. Alimentar isso é coisa pequena.

Vé-se muitas escolas, de classe média e alta, subservientes a este pragmatismo e
carreirismo, servis a coletividade definidora de ondas e de correntes de profissdes e
de carreiras. Parece-me, nada mais decadente e desvirtuante do que a identificacdo
de educagdo com um tal pragmatismo e imediatismo sociais, voltados para a tal
carreira, para o sucesso social, enfim, o carreirismo que, em geral, forma, isto &,
produz e gera deformando e degenerando, um tipo, claro, socialmente bem ajusta-
do, bem adaptado, bem-sucedido e que costuma ser, sobretudo do ponto de vista da
vitalidade, um tipo certo, melhor, certinho; um tipo asseado, limpo — limpinho; ajus-
tado — ajustadinho; bom — bonzinho! E, costuma ser o protétipo, o arché-tipo do
idiota, do mediocre — mas bem-sucedido!

Todo processo educacional, de condugao de uma vida, mesmo no nivel das esco-
las técnico-porfissionais e na preparacdo para a universidade, visando a formacao
dos chamados profissionais liberais, me parece, deve deixar brechas e fomentar oca-
sides para muitas e grandes inutilidades. Nao sei, ndo saberia enumerar quais, mas
inutilidades préprias do espirito livre, ludico e criador (mostrar o préprio saber, o
préprio ver e o proprio compreender como dimensodes ludicas da vida, do homem),
para ventilar, para arejar e transformar (revolucionar!) também o profissional, a pro-
fissdo, que costuma ser a atividade que se faz, que se cumpre de maneira automati-
ca, certa, certinha, seguindo a risca o manual e a bula, sem nenhuma reflexdao, me-
Ihor, sem inovacdo ou criacdo alguma. As inutilidades podem abrir caminho para
estas inovacoes, para verdadeiras renovagdes no ambito da esclerose de uma profis-
sdo, ou seja, renovacodes e transformacdes no ambito do préprio automatismo pro-
fissional, inaugurando assim a alegria de um caminho nunca d‘antes percorrido, de
um mar nunca d'antes navegado...
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7. Falando-se de informatica na educacao, de tecnologia da informacao, de esco-
la-educacdo informatizada e de aluno e professor, cada qual, com seus respectivos
computadores portateis a tiracolo, fala-se de educacédo “para os desafios do mundo
novo”, do “mundo futuro”.

Em meio a isso, ndo cabe recusar ou desdenhar as evidentes, as incontestaveis
conquistas em recursos técnico-materiais, virtuais, que evidentemente estdo além do
giz, do quadro negro, do caderno, do mapa-mundi plano, pendurado e chapado na
parede, do singelo e, hoje, primitivo desenho do nucleo da célula na pagina do livro
etc. etc... Em meio a tudo isso, o que se contesta, o que é preciso provocar para uma
grave desconfianga, é a superestimacdo da informacéo; a carga, mais, a sobrecarga
até a exclusividade da informacao no educar.

Antes de voltar a isso, porém, uma pequena observacao. Falando de futuro, de
mundo novo, novissimo, fazendo, como ja dito, futurologia, com fantasticas anteci-
pacoes, previsdes escatoldgicas, enfim, falando euforicamente disso, vem-nos ainda
uma ponderacdo de imediato senso comum: o mundo novo, o admirdvel mundo
novo, também é velho! Alias, nao seria, ndo poderia ser novo, se nao fosse igualmen-
te velho! O mundo futuro é também passado — nao seria, ndao poderia ser futuro, ndo
fora, de algum modo, presente e passado! Idem em relacdo ao homem e a educacéo.

Assim sendo e dando-se um pouco de crédito ao Conselheiro Acécio, isto é, ao
Obvio, ousa-se dizer que pelo menos duas coisas parecem estaveis neste mundo ne-
buloso, voluvel e volatil do futuro: a) no futuro, tudo indica, o homem sera homem;
b) no futuro, tudo indica, educacéo serd educacao.

Isso parece ser elementar. Para este elementar queremos chamar a atencdo. Cabe
voltar-se para o elementar e perguntar-se, re-perguntar-se, sempre: O que é o ho-
mem? O que é a educacao? E preciso alguma orientacao clara a respeito do elemen-
tar. Elementar, lembremos, é o que constitui o proprio elemento, o préprio medium
de alguma coisa. Neste sentido, o elementar é o essencial. E esséncia ndo é um algo
recondito, um indeterminado X atras e além das coisas. Afinal, ndo é sequer nenhum
algo, mas a propria coisa se realizando, se fazendo, vindo a ser isso que ela é. Essén-
cia é o que, apesar de todas as mudancas e sobretudo gracas a todas as mudancas,
permanece e precisa permanecer e, enquanto tal, precisa ser cultivada e promovida
para que a coisa permaneca e insista nisso que &, que precisa ser ou vir a ser. Esséncia,
portanto, fala o que a coisa propriamente é ou o que estd sempre necessariamente
sendo, a cada passo, a cada instante, a cada ato de seu vir a ser, de seu fazer-se ou
existir. Esséncia é o verbo-coisa. Entao, algo imediato e concretissimo.
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Ao abrirem-se estas consideracbes/anotagdes, vimos que o grego, buscando es-
séncia, encontrou o caminho de realizacdo da transformacdo da humanidade do
homem (o homem vindo a ser homem desde sua esséncia, como essencializacdo de
sua esséncia) através da “paideia”, da educacao, e esta, igualmente em sua esséncia,
se fazendo através do cultivo do saber radical ou essencial, a filosofia, que, por sua
vez, se realiza pela conquista da verdade no exercicio da liberdade. Dissemos, entao:
“0O caminho &, pois, a verdade e a liberdade. Melhor, a liberdade para a verdade ou,
ainda, a verdade como realizacdo e concretizacdo da liberdade”.

Um dos aspectos reveladores da liberdade, em constituindo a esséncia do ho-
mem, é ver no homem coisa nenhuma, algo nenhum, mas sé e tao-sé um poder-ser,
uma aptidao que se revela um insistente movimento de transformacao e de alteracdo
(= vir a ser outro!) desde si e para si (é isso vida!) e que se chama criacdo. E da
esséncia da liberdade humana a criagao.

Toda educacdo, em sendo essencial e em sendo exercicio da liberdade que é o ho-
mem, precisa ser aceno, insinuacao, convite a criacdo. Educar, acompanhando a essén-
cia do homem, co-fazendo-a, precisa ser sempre um despertar para a criacdo. Despertar
via aceno, insinuacao, convite, pois ninguém, a rigor, ensina, pode ensinar criacdo.

Mas porque é e precisa ser despertar para a criagdo — por isso, educar sé pode, s6
precisa ser algo, ainda que a partir de informacéo, de dado ou de coisa, além, para
além da informacdo. A educacao nao pode, pois, ser algo centrado, concentrado,
uni-formizado na informacéao, isto é, norteado por aquilo que é cristalizado, fixado,
coisi-ficado no digito, como digito e assim passado e repassado adiante como coisa
feita, como dado, como cadéver e fdssil. A informacdo é justo o que precisa ser
perdido, abandonado, esquecido. E preciso ndo precisar, poder nao precisar dela.

8. Educar, formar. Educagao, formacédo — a acao, a atividade de dar forma, de
enformar, que &, sim, modelar, cunhar um carater. Esculpir um homem. Como enten-
der isso, este trabalho, este esculpir?

De imediato, a tendéncia é imaginar que se deva planejar e realizar um plano, um
projeto ou um programa, p. ex., um tal ou tal projeto educacional. Ou seja, imagina-
se educar, formar, como se fora perseguir um ideal, uma meta, subentendendo tal
meta como se fora o mencionado plano ou projeto que fixa um ponto em algum
lugar e que, entdo, se pde a perseguir, a correr atras deste ponto para preencher o
ideal, o plano, a meta, isto &, o esteredtipo. Os chamados “humanismos” costumam
proceder assim. Mas isso, a saber, tal procedimento, é sempre principio de degrada-
¢ao, de degeneracao, de de-formacdo. Néo.
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Para educar, no sentido grande de formacéo, de enformar, ou seja, de encami-
nhar para a conquista da exceléncia do homem, da vida — para tal, é preciso ndo ter
“objetivo” nenhum, nenhuma meta, isto é, ndo se por a busca ou a perseguicao de
nenhum algo previamente fixado como objetivo ou resultado final a alcancar. For-
mar, educar, precisa ser, sempre, despertar para a criacdo, para a liberdade para a
criacdo e, entdo, alimentar, promover, no sentido de possibilitar ou de liberar condi-
¢oes de possibilidade para que se faca uma vida enquanto e como a dindmica de um
vir a ser, que vird a ser se vier (!!), isto é, se se fizer, se se conquistar em se
autorealizando. Ou seja, se este proprio vir a ser, melhor, se esta propria possibilidade
revelada, despertada, se fizer a si propria vir a ser — por-se a si prépria em obra. Isso
é que é vida, ou seja, movimento que se move a si préprio desde si préprio enquanto
e como autoconquista e autorealizacdo. Pura irrupcdo, pura emergéncia, pura
transcendéncia — agao, atividade de liberdade na e como criagado. E isso como que
para a propria alegria da vida, para seu préprio gaudio. E um fazer que é, a0 mesmo
tempo, autoliberacdo e, assim, cunhagem de uma identidade ou de um proéprio, a
medida que afirma, como autoconquista, a diferenca que é.

Educacao, formacao, portanto, como um pro-mover, que é cuidar para que um
tal poder-ser venha a ser. E isso quer dizer: atenciosamente, cuidadosamente, mas de
modo largado e despojado, deixar ser o que precisa ser, precisa vir a ser. Isto constitui
o movimento de forma (= génese ontolégica) vindo a ser forma, fazendo-se forma.
Forma e/ou esséncia. Educacao, formacao, portanto, é essencializacao, realizacdo ou
concretizacdo de poder-ser, que é a esséncia do homem enquanto e como liberdade
de, melhor, p a r a criacdo. Cultura, cultivo da espontaneidade: deixar ser o que
precisa ser, precisa vir a ser. O educador precisa ser este ‘cura’, este curador. O com-
putador ndo vé, nao sabe, ndo pode isso. Sobretudo, ele ndo pode ver, saber isso.
Isto transcende a informacéo, o calculo, pois é de outra ordem, de outra natureza.
Interpde-se ai um salto, um salto qualitativo, que abre o ambito préprio da humani-
dade do homem, o ambito de criagao e de liberdade. Melhor e mais precisamente: de
liberdade para criacéo.

9. Assim se cumpre um educar, um formar, que é “deixar aprender”, isto é, um
ensinar que é fazer com que se aprenda o aprender’.

Aprender a aprender ndo é, como hoje as vezes se diz e eu ja ouvi de um experto,
aprender (subentenda-se: ser destro e habil na arte de!) a colecionar informacoes;

" Sobre ensinar como “deixar aprender”, assim como ensinar e aprender, de modo geral, ver Heidegger, M., Was
heisst denken?, Tibingen: Niemeyer, 1971, p. 50 e também Que é uma coisa?, Lisboa: Edicbes 70, 1987, p. 75 a
82, principalmente 79/80.
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aprender (i.é, ser destro, habil!) a, no meio da selva, das miriades de informacoes,
separar o joio do trigo, quer dizer, no caso, discernir e separar, isolar, a informacéo
boa da ruim, a que interessa ou é Util, da que nao interessa ou é inutil, supérflua,
desinteressante. Nao. Aprender a aprender é, precisa ser coisa de outra ordem; é,
precisa ser coisa de outra musa! E, por falar em musa, aprender a aprender &, precisa
ser, como na poética de Alberto Caeiro, heterénimo de Fernando Pessoa, um insisten-
te exercicio de desaprendizagem. E, portanto, um insistente aprender a desaprender.

Aprender a aprender ou, como formulamos agora, aprender a desaprender! Mas
é preciso perguntar: Como isso? Quem aprende a aprender, o que é que aprende?
Quem aprende a desaprender, o que é que desaprende e, por isso, gracas a isso,
aprende ou se dispde a aprender?! Tudo isso, no entanto, comeca a se esclarecer
quando se entende o que é aprender.

Tal aprender é, na verdade, entrar no movimento de um fazer, de uma acéo;
conquistar, assim entrando, a forca de um fazer, a dinamica de uma acéo ou a pré-
pria acdo da acdo — uma auténtica formacéo. E, a partir do feito, do dado, p. ex., a
informacao, conquistar a forca do fazer. Na verdade, é ser tocado e tomado por tal
forca, por tal poder e apropriar-se disso, qual seja, colocar-se sintonizado e sincroni-
zado com tal movimento, ser “in statu nascendi”. Assim vai acontecer o transformar,
O criar, o procriar.

Aprender a aprender nao é, pois, ser dotado de uma certa destreza para escolher,
nao é ser capaz de uma certa técnica para distinguir e selecionar (escolher, decidir
sobre) informacdes boas, nao é ser esperto, i. é, vivo, sabido, e experto na selva da
informatica, no infindavel tecido da rede. Ao contrario, aprender a aprender é ga-
nhar a disposicao de insistentemente perder o feito (i.é, o dado, a informacéo) a
favor do fazer, a favor do criar, do acontecer de vir a ser, enfim, do pro-criar. E isso, a
saber, o feito, o dado, a informacao, que é sempre, a cada passo, perdido, esquecido
— desaprendido. Para Caeiro, que mencionamos acima, é perder, esquecer,
“desaprender” o sinal, o simbolo — a informacéo!

Portanto, quando se aprende a aprender ndo se aprende coisa nenhuma, nao
nos fazemos donos de nenhum dado, de nenhuma informagao; ndo nos tornamos
proprietarios de nada fixado ou registrado como regra ou norma de controle, mas
subitamente nos transpomos ou somos transpostos, transportados para uma dimen-
sao, para um modo de ser, que nao é nada, que nao é coisa nenhuma, mas tao-sé um
participar e um co-fazer o movimento do nascer ou do fazer-se disso que se faz tal
como se faz, tal como se quer fazer, tal como precisa se fazer. Isso, este modo de ser,
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constitui a propria esséncia do homem. E isso mesmo o realizar-se e consumar-se de
sua liberdade, a liberdade para a criacdo. Cabe, na real aprendizagem, a do aprender
a aprender, apropriar-se disso e tal ato é um autoapropriar-se por parte do homem,
do aprendiz, para assim poder, para assim precisar vir a ser o que &, a saber, homem,
vida humana, homem humano.

Promovendo o aprender a aprender, neste sentido, a educacdo promove uma coisa
infima, um algo nenhum, que, no entanto, por menor, por mais infimo ou por um nada
que seja, constitui o essencial, o s6 que importa, pois este infimo marca ou define a
identidade, i.é, a diferenca, do homem, o seu préprio, que é justamente ndo ser coisa
nenhuma e, portanto, em hora nenhuma poder ser reduzido a coisa alguma. O homem
nao é coisa e, entdo, ndo pode alimentar sua hominizacdo como se fora coisa. Ao
contrario, ele precisa realimentar-se insistentemente de sua prépria esséncia, de sua
propria forca ou identidade (i.é, sua diferenca!), que é a liberdade — a liberdade para a
criacdo, para a transformacao, ou seja, para a alteracdo ou diferenciacdo. Educar precisa
ser sempre a tarefa de renovagao desta necessidade fragil, que se faz convite, indicagéo,
aceno. Assim, educacao, tal como “a divindade que mora em Delfos” (Heraclito, frag.
93), ndo esconde, ndo pode esconder nada e ndo revela, e ndo pode revelar, no sentido
de escancarar, nada, mas s6 pode e precisa acenar — apontar, insinuar, e assim convidar
para a aventura de ser coisa nenhuma e que é a aventura-homem, enquanto e como
historia, isto é, devir, suceder. O aceno é, precisa ser a bandeira da vida criadora — sem-
pre o aceno e o convite para a liberdade para a criacdo. Fazer, co-fazer o que, desde
nada, por pura doacdo e transcendéncia (graca!), se faz. Nisso, com isso, a informacéao
é o0 que precisa ser abandonado, perdido, esquecido — superado. Ela se torna entulho,
lixo. Como entulho, como lixo, precisa ser descartada, jogada fora. E aqui ndo cabe
salvar, ndo ha reciclagem — é perda total!

10. Pode-se perguntar: guem educa, quem conduz para a criacdo, para a liberda-
de para a criacdo? Nao é o “professor”, ndo é o “graduado”, o “erudito”, o “pos-
graduado”, o “doutor”, o “pés-doutor”. E, sim, o educador, um tipo simples, muito
simples (pode perfeitamente também ser “graduado”, “doutor”!) que &, sim, mestre,
um grande mestre e que, silencioso, discreto, praticamente despercebido, tal como
“passo de pombo, que traz grandes acontecimentos assim como grandes pensamen-
tos” (Nietzsche), e ainda tal como a ja mencionada divindade de Delfos, que nem
esconde e nem escancara, mas acena, s6 acena. Quem tem olhos de ver, que veja!
Quem tem ouvidos de ouvir, que ouca! Insinua, acena, aponta e assim rege, assim
dirige — silencioso, manso, imperceptivel. Sobretudo ele, também ele sobretudo, ou-
vindo, obedecendo, seguindo... silencioso, manso, imperceptivel.
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Finalizando, este quem educa, conduz, nao é tampouco, principalmente ndo é o
cara que, como eu, aqui, fica a falar, a tagarelar sobre criacdo, liberdade, educacéo.
O verdadeiro mestre, o verdadeiro educador jamais fala nisso, disso. Nao precisa.
Nao pode. Nao é o caso... Falando, vendo desde grave experiéncia, disse
Heidegger que, na presenca de um grande, de um auténtico mestre, de um grande,
de um auténtico educador, tem-se sempre a impressao que se esta diante de nada,
de ninguém e que, na verdade, nao se aprende coisa nenhuma...
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